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Mokytoju pozitiris i mokiniy su negalia mokymasi integruotose pamokose yra
lemiamas prognozuojant nejgaliyju mokymosi rezultatus bendrose pamokose
su igaliaisiais (Heikinaro-Johansson, Volger 1996).

Analizuodami mokytojy pozitirj i integruota ugdyma sickéme iSsiaiSkinti,
ar jvairaus tipo mokyklose dirbanéiy mokytojy vaizdinys apie integruota ne-
igaliyju ugdyma yra labiau susijgs su bendromis nuostatomis, turimomis Zi-
niomis apie nejgaliyju problemas, ar su asmenisku ju nusiteikimu ugdyti ne-
igalius mokinius integruotoje klaséje.

Gauti rezultatai parodé, kad konkreti ir gerai organizuota integruoto ug-
dymo patirtis nulemia ir sumazina informacijos trikumo reik§meg, formuojant
i§ dalies nuo mokytojy priklausomas teigiamas psichosocialines aplinkos prie-
laidas kartu ugdant nejgalius ir jgalius moksleivius, bei nuolatiniai kontaktai
tik su neijgaliais moksleiviais specialiojo ugdymo mokyklose formuoja neigia-

mas nuostatas | integruota ugdyma, nepaisant turimy Sivo klausimu Ziniy.
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IVADAS

Istoriskai kintant jvairiy visuomeniniy formacijy pozit-
riui | neigaliuosius, visose iSsivysciusiose valstybése ju
integracija { ivairias visuomenés gyvenimo sritis dabar
pripazistama kaip butinybé ir yra jteisinta istatymais
(DePauw 1986: 1-5). Kad neigaliyjy integracija buty
sékminga, vien antidiskriminaciniy akty nepakanka. Ju
socializacijai bendrojo lavinimo mokyklose butina tei-
giama socialiné aplinka daugeliu atzvilgiy priklauso nuo
neigaliuosius supanc¢iy bendraamziy pozitrio i juos ko-
kybés bei elgesio tendencijy jvairiose situacijose.

Visuomenei, pripazistanciai, kad nejgalieji kaip indi-
vidai sudaro tam tikra socialing grupe, turi riipéti Sios
grupés integracijos problemos. Struktiirinio funkciona-
lizmo teorijos pradininko Parsons teigimu, tam, kad vi-
suomengje buty islaikyta tvarka, kulttra, socialinés sis-
temos ir asmenybés turi veikti vienas kita integracijos
keliu (Parsons 1978).

Taciau savo pateiktame modelyje Parsons laikési nuo-
statos, kad ligoti asmenys turi pripazinti savo ligota vaid-
meni, nes tai nepriklauso nuo jy valios, — todél jie au-
tomatiskai atleidziami nuo normalios atsakomybés ir li-
kes¢iy visuomengéje.

Angly mokslininkas Michaelas Oliveris struktiirinio
funkcionalizmo teorijos nuostata neigaliy Zmoniy atzvil-
giu kritikavo trimis aspektais: 1. Sie aspektai yra deter-
ministiniai, o sociologiniai tyrimai teigiamai vertinami
tik tada, kai rezultatuose pripazistama negalios kaip fi-
zinés realybés samprata. 2. Struktiirinio funkcionalizmo
teorija ignoruoja iSorinius — ekonominius, politinius, so-
cialinius — veiksnius. 3. Neatsizvelgiama i subjektyvia

tirlamojo asmens vienos ar kitos funkcijos pakenkimo
interpretacija (Oliver 1996).

[galiyju ir nejgaliyju pozilri i integracijos procesus
placiai tyrinéja JAV, Anglijos bei kity Saliy, kuriose ne-
igalieji visisSkai integruoti i sveiky Zmoniy visuomeng,
mokslininkai. Savo darbuose jie pabrézia informacijos,
ziniy kiekio ir kokybés svarba integracijos procese. JAV
mokslininkai teigia, kad igaliy Zmoniy kontaktai su ne-
igaliaisiais bei kokybiska informacija apie neigaliyjy pro-
blemas — sékmingos integracijos garantas. Pakankamas
ziniy, igyty kolegijose ir universitetuose, kiekis padéty
formuotis teigiamam pozifiriui | neigalivosius (Patric
1987: 319-325).

Remiantis pateiktomis teorinémis nuostatomis ir pri-
pazistant, jog nejgaliy mokiniy dabarties ir ypac ateities
socialiné gerové yra sietina su ju integracija i bendra
Svietimo sistema, mes iSkéléme savo darbui tiksla: iSsi-
aiskinti mokytojuy, dirbanciy skirtingo tipo mokyklose,
subjektyvia nuostata | turimy Ziniy apie nejgaliuosius
lygi, tokiy ziniy poreiki ir ju ry$i su pozilriu | integ-
ruota ugdyma.

KONTINGENTAS IR TYRIMO
ORGANIZAVIMAS

Miisy tyrimas buvo atliekamas 1999-2004 metais. Zvalgo-
maji tyrima atlikome integruoto tipo mokykloje. Véliau ty-
rima pakartojome Vilniaus, Kauno bei Prieny mokyklose —
atsitiktinai pasirinkome bendrojo lavinimo mokyklas Vil-
niaus mieste, o specialiojo ugdymo istaigas Vilniuje, Kau-
ne ir Prienuose — pagal negalios tipa. Apklausa buvo at-
likta uztikrinant respondenty anonimiskuma ir juy pateiktus
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duomenis naudojome tik apibendrintuose rezultatuose. Is-
dalijome 500 ankety mokytojams. Mokytoju ankety grizta-
mumas buvo 78,6%. Respondenty grupiy homogeniskuma
nulémé mokytoju déstomas dalykas, o heterogeniskuma —
mokyklos ugdymo tipas. Uzsienio Saliy mokslininkai, tyre
mokytojy pozitiri i integruota ugdyma, savo darbuose nu-
rodo, kad amzius bei lytis néra reikSmingi mokytoju po-
ziliriui 1 integruota ugdyma, todél mes tyrime dalyvavusius
mokytojus suskirstéme ne pagal amziy ir lyti, bet pagal
mokyklos, kurioje jie dirba, ugdymo tipa bei ju specializa-
cija: NBLM — neintegruoto bendrojo lavinimo mokykla,
IBLM - integruoto bendrojo lavinimo mokykla, SUM —
specialiojo ugdymo mokykla; G — gamtos moksly moky-
tojai (n = 31), H — humanitariniy discipliny (n = 141), T —
tiksliyjy moksly (n = 70), F — fizinio lavinimo (n = 17),
Pr. — pradiniy klasiy (n = 61), Kt. — dailés, darby, muzi-
kos, uzklasinés veiklos, logopedai (n = 30), Spec. — spe-
cialieji pedagogai (n = 6), A — auklétojai (n = 24), 0 —
nenurodé savo déstomo dalyko (n = 13).

Tyrimo metodai

Tyrimuose taikéme paprastus tyrimo metodus, remda-
miesi Sultine ir Ulrich nuostata, kad nagrinéjant neiga-
liyju integracijos problemas taikytini kuo paprastesni ma-
tematiniai statistiniai metodai, be to, gauti statistiniai duo-
menys budingi tik tiems tiriamiesiems, kurie dalyvavo
tyrime (Sultine, Ulrich 1998: 103-118).

1. Empiriniai metodai:

Remiantis Guttman skalés sudarymo principais, pa-
rengéme anketas mokytojams (25). Q tipo diagnostiniai
duomenys buvo isreiksti trijy baly nominalioje skaléje.

2. Statistiniai metodai:

Statistiné duomeny analizé atlikta taikant matemati-
nius metodus — SAS paketu.

Grupiy palyginimui pasirinktas Wilcoxon Two-
Sample Test.

Koreliaciniy imties pozymiy rySiu analizei taikytas
ranginés koreliacijos Spearmano koeficientas r.

Tikrinant statistines hipotezes pasirinktas reikSmin-
gumo lygmuo p < 0,05.

Anketos pildymo patikimumui tikrinti naudota pozy-
miy patikimumo procediira Cronbach’s alpha (mokytoju
o = 0,54, pakankama).

MOKYTOJU ZINIOS APIE NEJGALIUOSIUS

Norédami iSsiaisSkinti, kaip mokytojai vertina savo zZinias
apie neijgaliuosius ir jy problemas, paméginome nustatyti
bendra ju Ziniy indeksa (ZX), kurj sudaro teisiniy akty
zinojimo (TA), nejgaliyju problemy pazinimo (NP) ir Siy
ziniy poreikio (ZP) rodikliy sumos vidurkis (1 pav.). Ty-
rimo rezultatai rodo, kad 97% neintegruoto bendrojo la-
vinimo mokykly mokytoju apie neigaliuosius ir jy pro-
blemas nezino nieko arba Zino labai mazai (ZN, N po-
zicijos). Ju ziniy indeksas patikimai skyrési (p < 0,001)
nuo specialiojo ir integruoto tipo mokyklos mokytoju
(SUM, IBLM pozicijos). Tuo tarpu net 83% integruotos
mokyklos mokytoju tikino turintys daug ziniy apie nejga-
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1 pav. Procentinis mokytojy pasiskirstymas pagal bendra zi-
niy indeksa, priklausomai nuo mokyklos tipo.

Paaiskinimai: SUM - specialiojo ugdymo mokyklos, IBLM —
integruotos bendrojo lavinimo mokyklos, NBLM - neinteg-
ruotos bendrojo lavinimo mokyklos, ZD — zino daug, ZN —
zino nedaug, N — nezino
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2 pav. Procentinis mokytoju bendro ziniy indekso pasiskirs-
tymas pagal rodiklius ir mokyklos tipus.

Paaiskinimai: a — teisiniy akty zinojimas; b — neigaliyju pro-
blemy pazinimas; ¢ — Ziniy poreikis; IM — integruotos m-klos;
SP — specialiosios m-klos; BM — bendrojo lavinimo m-klos;
N — nieko neZino, Ziniy nereikia, ZN — Zino nedaug, Ziniy
poreikis nedidelis, ZD — Zno daug, Ziniy poreikis didelis

livosius (b pozicija). Labai idomu, kad beveik pusé (47%)
specialiyjy mokykly mokytoju savo Zinias apie nejgaliuo-
sius vertino kaip nepakankamas. Integruoto ugdymo ir
specialiojo ugdymo mokykly mokytoju ziniy indekso skir-
tumas néra statistiskai reikSmingas (p = 0,386).

Tyrimo rezultaty duomenys, kokie mokytoju bendro
ziniy indekso rodikliai turéjo itakos pozitirio kokybei, at-
sispindi 2 paveiksle. Matyti, kad daugiau nei 70% visy
trijuy tipy mokykly mokytoju pripazino ziniy apie nejga-
livosius trikuma (¢ pozicija). Beveik pusé integruoty ben-
drojo lavinimo (IBLM) ir specialiojo ugdymo (SUM) mo-
kykly mokytoju mané daug zinantys apie atitinkamus tei-
sinius aktus (43 ir 51%), o neintegruoto bendrojo lavini-
mo mokyklose (NBLM) tokiy mokytoju buvo mazuma
(7%). Geriausiai su neigaliyjy problemomis susipazing
SUM mokytojai (apie 72%), o tarp NBLM mokytojy to-
kiy yra vos vienas kitas (6%). Ta¢iau nepriklausomai nuo
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3 pav. Mokytoju ziniy indekso rodikliy priklausomybé nuo
déstomo dalyko ir mokyklos tipo.

Paaiskinimai: P — pradiniy klasiy mokytojai, H — humanitariniy
discipliny mokytojai, T — tiksliyjuy moksly mokytojai; a — jsta-
tymy zinojimas, b — nejgaliyjy problemy pazinimas, ¢ — Ziniy
poreikis; SUM — specialiyjuy m-kly mokytojai, NBLM — nein-
tegruoty bendrojo lavinimo m-kly mokytojai. 3¢ — p < 0,05

skirtingo ziniy apie nejgalivosius lygio, $iy ziniy poreikis
visy tipy mokykly mokytoju vienodai didelis.

Iverting mokytoju ziniy indekso rodikliy priklausomy-
be nuo déstomo dalyko ir mokyklos tipo, pastebéjome (3
pav.; a, b, ¢ pozicijos), jog neintegruoty bendrojo lavini-
mo mokykly (NBLM) visy dalykuy mokytojy teisiniy akty
ziniy lygis ir nejgaliyjy problemu pazinimas, ju paciy
vertinimu, buvo kur kas zemesnis ir patikimai skyrési (p
< 0,05) nuo specialiyjy mokykly (SUM) mokytojy (a ir
b pozicijos). Ziniy poreikis buvo beveik vienodai aukstas
visy dalyky mokytoju grupése ir nepriklausé (p > 0,05)
nuo mokyklos, kurioje jie dirba (¢ pozicija), tipo.

Norédami i$siaiSkinti, ar turimos Zinios apie nejgaliuo-
sius turi jtakos mokytoju pozitiriui i neigaliy mokiniy ugdy-
ma, nustatéme koreliacijos koeficienta tarp mokytojy ziniy
indekso (ZX) ir ju poziirio { integruota nejgaliyju ugdyma
(PKK-IU) bei ju ugdyma namuose (PKK-UN) kognityvinio
komponento (atsizvelgus i mokyklos tipa). IS duomeny, pa-
teikiamy lenteléje, galima spresti, kad tik specialiojo ugdy-
mo mokyklos mokytojy ZX tiesioginiais koreliaciniais ry-
Siais susijgs su PKK-IU ir PKK-UN. Bendrojo lavinimo
mokyklos mokytoju ZX neturéjo patikimy koreliaciniy rysiy
su PKK. Gauti duomenys leidzia daryti prielaida, kad nein-
tegruoty bendrojo lavinimo mokyklos mokytoju subjektyviai
ivertintos zinios apie neigaliuosius neturéjo itakos ju poziii-
riui | nejgaliyjy ugdyma. Tuo tarpu atitinkamos specialiyjy
mokykly mokytojuy zinios buvo labai reikSmingos (p < 0,001)
formuojantis teigiama pozilrj | integruota nejgaliyjy ugdyma
ir kiek maziau reikSmingos (p = 0,015) pozitriui | nejgaliy-
ju ugdyma namuose. Savo darbe mes nebuvome uzsimoje¢
objektyviai ivertinti mokytoju turimas zinias, todél ju turinio
ir kokybés klausimas lieka atviras.

REZULTATU APTARIMAS

Neigaliyjy integruoto ugdymo teigiamy psichologiniy prie-
laidy, susijusiy su mokytojais, galima tikétis tik i§ integruo-

Lentelé. Koreliacijos koeficiento (r) tarp mokytoju Zniy in-
dekso (ZX) ir jy poziirio kognityviniy komponenty
(PKK-IU ir PKK-UN) duomenys, atsizvelgus j mokyklos tipa

SUM mokytojai NBLM mokytojai

PKK-IU PKK-UN | PKK-IU PKK-UN
7X 0,236 0,147 0,071 0,092
p <0,001 0,0147 0,55 0,379

Paaiskinimai: SUM - specialiojo ugdymo mokyklos, NBLM —
neintegruotos bendrojo lavinimo mokyklos;

7X — ziniy indeksas, PKK-IU — poziirio i integruota ugdyma
kognityvinis komponentas, PKK-UN — pozitrio { ugdyma na-
muose kognityvinis komponentas, p — patikimumo lygmuo

tose bendrojo lavinimo mokyklose dirbanciy pedagogu, nors
jiems nebuvo sudaryta socialiniy prielaidy igyti pakankamai
ziniy dirbti su neigaliais asmenimis. Integruoty bendrojo la-
vinimo mokykly mokytojai teigiamai jvertino nejgaliyy in-
tegracija | bendrojo lavinimo sistema ir, o tai dar svarbiau,
1 konkrety ju paciu déstoma dalyka, nors daugiau nei pusé
Ju neturéjo Ziniy apie nejgaliyjy problemas ir absoliuti dau-
guma pripazino Ziniy apie nejgaliuosius stygiy. Sie duome-
nys atitinka grupiy dinamikos teorijos nuostatas, kad pozity-
vi patirtis (mokytojo patirtis dirbti integruotoje klaséje) su-
kelia pozityvius sentimentus (miisy atveju — teigiamus mo-
kiniy jausmus nejgaliyjy atzvilgiu ir nora bendradarbiauti su
jais integruotoje klaséje) ir itvirtina gerus tarpusavio santy-
kius (miisy atveju — tarp mokytojy ir igaliy bei nejgaliy
mokiniy) (Lewin 1951). Taciau Sie duomenys priestarauty
disonanso teorijos teiginiui, kad informacijos nebuvimas (mi-
su atveju — ziniy apie neigalivosius trikumas) gali sukelti
elgesio priestaravimus. IS dalies disonansy teorijos prielaidas
atspindi kai kuriy tyrime dalyvavusiy mokytoju nenoras dirbti
su nejgaliaisiais, taCiau tai néra biidinga integruotai bendrojo
lavinimo mokyklai. Miisy manymu, pozityvios patirties ir
pozityvaus sentimento vyravimas integruotoje bendrojo lavi-
nimo mokykloje panaikina galima neatitikima, kuri galéjo
sukelti nepakankama informacija apie nejgaliuosius ir ju pro-
blemas.

Viena neigiamy integruoto neigaliyju ugdymo prielai-
du turétume laikyti negatyvias neintegruoty bendrojo la-
vinimo mokykly mokytojy nuostatas: absoliuti ju daugu-
ma nenoréty mokyti neigaliyjy savo dalyko klaséje, netu-
ri Ziniy apie nejgaliyjy problemas, nors ir pripazista Ziniy
apie nejgaliuosius poreikj. Neigiama neintegruoto bendro-
jo lavinimo mokyklos mokytoju nuostata dél nejgaliyjy
integracijos buty galima paaiskinti asimiliacijos—kontrasty
teorijos nuostata, kad ankstesniy rysiy (kuriy misy atveju
nebuvo) pagrindu susiformavusj fenomena galima pakeis-
ti itikinamosios komunikacijos pagrindu (dél Zemo nein-
tegruotos bendrojo lavinimo mokyklos mokytojy Ziniy ly-
gio tai buvo nejmanoma). Miisy nuomone, mokytojai ne-
nori dirbti su neijgaliaisiais, nes mazai Zino apie juos ir
su jais nebendrauja (Tripp, Sherrill 1991: 12-27).

Tenka konstatuoti, kad prie$ integruota neigaliyju ug-
dyma pasisako ir specialiojo ugdymo mokytojai: abso-
liuti ju dauguma priestarauja neigaliyju integracijai i ben-
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dra ugdymo sistema, nors ir pripaZzista turintys Ziniy
apie neigaliuosius ir ju problemas. Si fenomena — kai
specialiojo ugdymo mokykly mokytojai, turintys nuola-
tinius (reikia manyti, pozityvius) rySius su nejgaliais
moksleiviais ir pakankamai Ziniy apie ju problemas, nei-
giamai vertina ju integracija bendrojo lavinimo mokyk-
lose (nors visoje naujausioje pedagogingje literatiroje
integruotas neigaliyju ugdymas laikomas vienu sociali-
nés gerovés rodikliy) — biity galima paaiSkinti samonin-
gos veiklos — priezastinio veiksmo teorijos nuostatomis,
kad labai specifinis elgesys (misu atveju — mokytoju
asmeniniai tikslai) gali biiti numatomas individo pozit-
rio (Siuo atveju — neigiamo pozilirio i integruota ugdy-
ma) pagrindu (Adomaitiené, Samsoniené 1999: 2-9).

Sliningeris, Sherrillas, Jankowskis savo atliktuose ty-
rimuose pri¢jo iSvada, kad tinkamai panaudojus Zmo-
gaus isteklius galima sékmingai integruoti net ryskia ne-
galig turincius vaikus (sutrikusio intelekto, judancius ve-
ziméliuose) i kiino kultiros pamokas (Slininger, Sher-
rill, Jankowski 2000).

ISVADOS

1. Mokytojuy teigiamas pozidiris | integruota nejgaliyjy
ugdyma priklauso nuo mokyklos, kurioje jie dirba, tipo,
taciau nepriklauso nuo déstomy dalyky profilio.

2. Apie 57% integruoty ir dauguma neintegruoty
(93%) bendrojo lavinimo mokykly mokytoju nurodé tu-
rintys Zema arba labai Zema ziniy lygi ir absoliuti visy
integruoty, neintegruoty ir specialiyjy mokykly mokyto-
ju dauguma (atitinkamai 72, 78 ir 78%) isreiske didelj
poreikj zinioms nejgaliyju klausimais.

3. Daugumos neintegruoty bendrojo lavinimo mokykly
mokytojy teigiamas poziliris 1 neigaliyjy integracija tampa
bereikSmis, nes trukstant ziniy ir nesant darbo rysiy su
nejgaliaisiais atsisakoma realaus neigaliyjy ugdymo sa-
vo klaséje.

4. Konkreti ir gerai organizuota integruoto ugdymo
patirtis nulemia ir sumazina informacijos trukumo reiks-
mg¢ formuojant i$ dalies nuo mokytoju priklausomas tei-
giamas psichosocialines aplinkos prielaidas kartu ugdant
nejgalius ir jgalius moksleivius.

Remiantis §io darbo analize ir rezultatais nustatyti
glaudiis koreliaciniai rysiai (p <0,001) tarp specialiyjy
mokykly mokytojy Ziniy indekso ir jy poziiirio i integ-
ruotg nejgaliyjy ugdyma bei Siy koreliaciniy rysiy nebu-
vimas (p > 0,5) tarp neintegruoty bendrojo lavinimo mo-
kykly mokytoju rodo tolesniy tyrimy poreik] vertinant
mokytoju ziniy kokybeg, ju santyki su turima patirtimi
arba jos nebuvimu dirbant su nejgaliaisiais.

Gauta 2006 10 30
Parengta 2006 11 30
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Laimuté Samsoniené

TEACHERS’ ATTITUDES TOWARD INTEGRATED
TEACHING OF DISABLED STUDENTS

Summary

Teachers’ attitudes toward integrated teaching of students with
disabilities as well as the attitudes of able-bodied children to-
ward their disabled pears appears to be a key factor or one of
the most important variables in a successful integration of the
disabled into mainstream education.

The research data suggest that the general attitude of te-
achers from comprehensive schools to the integration of the di-
sabled is positive and that they experience a great need of the
knowledge about the problems of the disabled. If teachers’ ne-
ed to obtain an adequate competence in order to work with di-
sabled schoolchildren were met, favourable conditions for the
integration of these schoolchildren into the general education
system would be created. The research data reflecting a nega-
tive attitude of the teachers from special schools towards the
integration of the disabled into the general system are to be
considered as an expression of their personal interest. Such te-
achers would lose their jobs if the segregated special education
system were reformed in Lithuania.

Key words: teachers, attitudes, integrated teaching, dis-
abled students, knowledge



